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Serra Talhada, 8 de agosto de 2026

Convav Senilda,
canas leitervas e leitores,

Recebemos com alegria sua carta.
Embora nao sejamos os principais des-
tinatarios, sua escrita mais uma vez nos
anima. Nesse momento, ja distantes
fisicamente da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB) e do
estado da Bahia, nos fortalece o espirito
e o fazer educacional, saber de sua pro-
ducdo intelectual, que também é um
trabalho missionario. Em tempos de
obscurecimento, necessitamos de



pessoas dispostas a conversar com
nitidez, humildade e, sobretudo, amo-
rosidade, nao para convencer o outro de
sua posicao, mas para propor um
debate a partir de ideias fundamentadas
no tripé do ensino, pesquisa e extensao.

Para essa apresentac¢do, em meio a
nossa rotina de café, sentamo-nos para
lermos e dialogarmos sobre a carta. Cu-
riosamente a propria ideia de conversa,
de troca de ideias, de debate, tem por
vezes se transformado em um espeta-
culo grotesco, no qual sdo constantes os
gritos, insultos e inverdades que repu-
diamos, mas observamos sendo produ-
zidos por diversas figuras publicas de
forma assustadoramente frequente.
Por essarazdo, sua carta apresenta com
objetividade qual diadlogo é proposto
nesse processo de ensino-aprendiza-
gem e como ele pode contribuir para o
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desenvolvimento humano, profissional
e social.

Nos alegra a escrita epistolar, ao
lembrar-nos que ao escrever fazemos
para um outro, sendo a escrita uma
forma de comunicacdao, que requer
tempo e intencionalidade. Entretanto,
observamos que o uso apressado de
novas tecnologias vem terceirizando a
escrita, a leitura e a interpretacao que
agora sdo realizadas de forma mecanica
pelas ferramentas de inteligéncia arti-
ficial. S0 mudancas que ocorrem em
velocidade frenética e que nos fazem
refletir a respeito do que temos deixado
em nossa humanidade por imposicao
daqueles que detém o controle dessas
tecnologias. Quem escreve? Quem 1é?
Como ou quando conversar se o isola-
mento, cansago e medo sao quase uma
constante? Diante desse cenario, “ha
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possibilidade de diadlogo permanete,
autorreflexivo e propiciador de apren-
dizagens significativas entre discentes
universitarios do curso de Pedagogia e
docentes do Ensino Fundamental?”
Esse livro nos apresenta consideracoes
a esse respeito.

O diadlogo exige coragem e, por
vezes, um tanto de ousadia. Nos parece
que em varios ambientes caminhamos
para longe do dialogo. Nesses tempos
em que o autoritarismo e a desumani-
Zacao querem se impor, precisamos in-
sistir nesse processo. Os autoritarios
nao gostam que outras pessoas tenham
voz, porque para eles, a simples pre-
senca do outro é uma ameaca.

As redes sociais também ndo favo-
recem o dialogo, s6 reverberam espe-
lhos distorcidos de nds mesmos. As in-
teligéncias artificiais tdao pouco sdo
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feitas para o dialogo, embora elas
copiem estilos, formas e busquem sa-
tisfazer o que acham que queremos
ouvir e ver.

Nas experiéncias pedagdgicas
vividas com vocé, aprendemos e prati-
camos a construcao do conhecimento a
partir do didlogo, que respeita ainteire-
za e criticidade. O trabalho dialédgico e
democratico, vocé alertou que ndo é o
caminho mais facil, mas é o caminho
que se percorre junto, no qual as apren-
dizagens sao compartilhadas e que se
fazem a partir da troca, da escuta sensi-
vel, do acolhimento e do trabalho cole-
tivo. Cada dia nos encanta mais essa
proposta, que tem como base as contri-
buic¢des freirianas.

Desse modo, realizar uma educacgao
constituida pelo didlogo, autorreflexivo
e amoroso, enquanto principio pedagé-
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gico, é também um ato revolucionario!
Ficamos felizes porque, ao percorrer
esse caminho com vocé lendo essa
carta, é possivel novamente esperancar.

Abracos,

C&éee)ﬂaqmvg.

°Cleomar Felipe Cabral Job de Andrade é mestre
e doutora em sociologia com graduagdes em cién-
cias sociais e licenciatura em educagdo téc-
noldégica, professora do Instituto Federal
Sertdo Pernambucano, campos Serra Talhada PE.
Magno Augusto Job de Andrade é Mestre em misica
e produtor editorial, atua como misico ins-
trumentista na Orquestra Sinfdénica do Rio
Grande do Norte e como editor na Rede Curviana.

X









Jequié, 1° de setembro de 2026.

Qmjda&wie%a&dacentef«dmcm&e&de
fzbme@edageg@“
UESB - Campu&dea‘eqme

Saudagdes educacienais amerosas!

Como sabem, persigo o ideal de
dizer e ser uma pessoa Freiriana. Assim,
justifico a opcao pelo género literario
Carta, o qual foi amplamente usado por
Paulo Freire. A Carta permite a pessoa-
lidade, aproximando remetente e des-

* Permitam-nos a opgdo pelo género gramatical
feminino. Minha opgdo é ébvia.
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tinatarias numa conversa amorosa,
mesmo que nem sempre situadas nos
mesmos espagos temporal e geografico.

Agora que ultrapassei a marca di-
viséria entre a idade adulta e a
chamada “terceira idade”, que expe-
rimentei a gestao nas coordenagoes
de area e de colegiado, sinto-me mais
livre e com menos timidez para falar
sobre minhas experivivéncias peda-
gbgicas, sobre o amor e sobre o en-
cantamento com pessoas, inclusive
com Vvoceés.

Desejo que nossos dias sejam es-
tendidos ao ponto de termos tempo
necessario para fazermos escritas re-
flexivas sobre algumas variaveis
existenciais que perpassam e atra-
vessam as nossas vidas, enquanto na
dimensdao humana. No entanto, nessa
Carta, pretendo dizer uma experién-
14



cia acumulada e repetida sobre um
outro modo de trabalho pedagégico,
uma caminhada entre ideias, que
surgiu a partir de didlogos entre dis-
centes universitarios com docentes
da educacgdo basica. Uma experiéncia
pedagégica que impactou minha do-
céncia, por isso a propus aos discen-
tes dos cursos de Letras e Pedagogia,
ao longo de mais de trés décadas no
exercicio pedagégico universitario.

Como ¢é do conhecimento de
vocés, meus pés sempre estiveram
divididos na jornada educacional; um
pé no ensino superior e o outro na
educacao basica, literalmente. Con-
fesso ter sido extraordinario. Especi-
almente no periodo de 2000 a 2025
quando residi em Jaguaquara, muni-
cipio que fica a 53 quilometros da
UESB, onde atuei e me empenhei no
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Plano Nacional de Formacao de Pro-
fessores da  Educacdao  Basica
(PARFOR). Fato que impulsionou
meus didlogos educacionais, quando
em cafés nos finais das tardes, tendo
como tema prioritario o espaco fisico
e imaterial das unidades escolares da
Casa de Educacdo Taylor-Egidio, a
saber: Colégio Batista Taylor-Egidio
(CBTE) e Escola Estadual Rural Tay-
lor-Egidio (ERTE)>.

Pois bem, companheiras, ao longo
das décadas observei e continuo a ob-
servar a disparidade existente entre
os discursos na formacado docente e as
praticas das professoras na educacao
basica. Muitas dessas atuais profes-
soras acompanhei nos cursos de li-
cenciatura em Letras e Pedagogia. Na
universidade, enquanto discentes,

2 Para saber sobre essas unidades escolares,
consultem Pereira, 2021.
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brilhantes! Na ambiéncia escolar
basica3, enquanto docentes, dispares!

A partir da continua observacao,
desconfiei de duas possibilidades: ou a
professora, depois da formacao,
assume uma postura desigual, ou, ha
vazios e falta de referéncias na propria
formacdo proposta pela docéncia uni-
versitaria, da qual eu e vocés somos
protagonistas tanto quanto nossos dis-
centes. Meu espirito inquieto me con-
duziu as pesquisas.

Para tanto, utilizei a pesquisa bibli-
ografica e a qualitativa do tipo etno-
grafico porque estive imersa nos
espacos dos estudos. Dessa forma,
afetei e fui largamente afetada. Por

° Embora este estudo tenha sido desenvolvido,
especificamente no nivel do Ensino Fundamental,
algumas vezes fago uso da nomenclatura Educagao
Basica me referindo também aos outros niveis:
Educagdo Infantil e Ensino Médio, os quais
fazem parte das minhas observagdes e sdo espagos
de outros estudos.
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conta do tipo de pesquisa adotado, essa
Carta por vezes toma o carater de nar-
rativa de experiéncia.

Como nao poderia ser diferente, a
principio elegi a visdo freiriana sobre o
trabalho docente na formacao de pro-
fessor. Fui com Paulo Freire aos anos de
1950, quando pensava e escrevia sua
tese de concurso para a cadeira de His-
toria e Filosofia da Educacdo na Escola
de Belas-Artes de Pernambuco, intitu-
lada Educacao e atualidade brasileira,
apresentada em 1959 (Freire, 2003, p.
XIII).

Naquela época, em meio as turbu-
léncias politicas pelas quais passava o
Brasil, em meio as tensdes entre auto-
ritarismo e democracia, democracia e
autoritarismo, tempos bem parecidos
com os dias atuais, Paulo Freire escre-
via sua primeira obra e iniciava a tecer
18



os fios de suas concepcoes inovadoras.
Inovadoras na forma de ler e pensar a
realidade, sobretudo as implica¢des da
pratica educativa no cotidiano.

Dentre outras, expunha a dentincia
de formacao de professores reduzida a
informacodes discursivas, sem contato
com a realidade. Falava de uma forma-
cdo pedagogica desassociada das expe-
riéncias do processo educativo:

vem se agitando entre nos a necessidade de
mudarmos de educagdo, o que nos leva a
debater o problema das escolas de forma-
¢do de professor. Escolas também inteira-
mente desvinculadas de nossa problemati-
ca. As disciplinas de formag@o pedagogica,
preocupadas que deviam estar com o agir edu-

cativo, com a experiéncia do processo educati-

*Em 16 de abril de 2012, quinze 15 anos apés
sua morte, Paulo Freire foi oficialmente de-
clarado Patrono da Educagdo Brasileira. Lei
Federal n° 12.612/2012 - D.0.U. de 16/04/2012.
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vo, se perdem, ao contrario, em grande parte,
nas digressdes quase sempre académicas.
Pior, se perdem, ndo raro, na sonoridade da pa-
lavra.

Dificilmente se lancam em projetos de pesqui-
sas. O seu contato com a realidade, ndo apenas
de sua comunidade local, mas regional e naci-
onal, se reduz, quando muito, a informagdes
discursivas.

Vem faltando a esses estudantes, amanha pro-
fessores, a experiéncia do debate, da discussdo
em grupo, das solugdes cooperativistas, subs-
tituida pela énfase da posi¢do dogmatica do
professor, que os atua passivamente.

Em vez desta educac@o, em grande parte anti-
quada e inadequada as condi¢des de nossa atu-
alidade, autoritaria, os nossos futuros mestres,
em qualquer escola normal do pais, deviam
estar sendo formados com alto senso de res-
ponsabilidade profissional. Identificados com
sua tarefa. Conscios de seu papel altamente

formador. Convictos da urgéncia de sua agdo



numa sociedade em que se contradizem as for-
¢as democratizadoras emergentes, com velhos
complexos culturais antidemocraticos.

Esta convicgao, porém, dificilmente se forma
em quem assume postura passiva. Em quem
ndo € inserido num processo dialogal. Em
quem nao debate. Em quem ndo investiga. Em
quem ndo discute livremente. Em quem nao
reelabora. Em quem ndo reinventa. E isto é
exatamente o que ainda ndo fazemos. Em lu-
gar da reinvengdo, da reclaboragdo, os pontos
ditados, a matéria “pré-fabricada”, as afirma-
¢oes estereotipadas.

Em lugar de uma viso tanto quanto possivel
ampla das varias e diferentes condi¢oes de es-
cola, de aluno, de niveis as mais opostos, em
que e com quem os futuros mestres atuardo,
estagios quase sempre numa unica unidade

pedagogica.
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De modo geral, todo curso de preparagdo de
nossos professores, vem sendo, em regra, ver-

boso. (Freire, 2003, p. 99, 101, 102).5

Amigas, sdao passadas mais de sete
décadas e as palavras de Freire sdo
atuais! De dentro e de fora da universi-
dade, de dentro e de fora da educagao
basica, verificamos: ensino desvincu-
lado da realidade, discursos desatrela-
dos das praticas, excesso de verbos,
acdo sem reflexdo, sem espirito de pes-
quisa, sem debates, sem responsabili-
dade social/histérica e sem dialogos.°

Distantes no tempo e no espaco de
Paulo Freire, Leite, Lima e Monteiro

®Essa citagdo estd prolixa porque escolhi nédo
fazer recorte devido a atualidade da dentncia.
¢ Dentre outros, a desvinculagdo da realidade
e o desatrelamento entre teorias e préaticas,
me impulsionaram a trabalhar nos novos Projetos
Pedagbgicos para os Cursos (PPC) de Letras e
Pedagogia, nos quais as Atividades Praticas
Supervisionadas (APS) e as Praticas como Com-
ponentes Curriculares (PCC) se destacam como
maiores avangos e grandes desafios. Os novos
PPC entraram em vigor em 2024.
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(2009) propuseram saberes necessa-
rios ao exercicio da docéncia no ensino
superior. Dentre estes, a potencializa-

caoda

accdo dos estudantes na construg¢do do co-
nhecimento e no desenvolvimento de com-
peténcias consideradas importantes para o
perfil de formagao. Esta falta de formagao
ndo é, no entanto, uma situagdo nova. No
ensino superior, por tradigdo, sempre foi
atribuida pouca importancia a um saber te-
orico-pratico que apoie o trabalho docente
e sempre foi pouco valorizado o dominio de
competéncias pedagodgico-didacticas, por
parte de quem nele tem a fungdo de ensinar
e de criar condigdes para que os estudantes
aprendam e se formem. (Leite, Lima &
Monteiro, 2009, p. 74,75).

Vejam que as autoras supracitadas
ressaltam a pouca importancia dada a

23



um saber tedrico-pratico e a conse-
quente falta de dominio de competén-
cias pedagogico-didaticas nas praticas
docentes no ensino superior. Nao sei
vocés, mas eu corroboro o pensamento
delas e o estreito quando o aplico a nos,
docentes universitarias dos cursos de
formacao de professores, especialmen-
te em Letras e Pedagogia. Ora, sem um
saber consistente, o docente universi-
tario, formador de formadores, ndo tem
conseguido, com o devido éxito, colocar
auniversidade em didlogo com a comu-
nidade educacional que a rodeia, nao
obstante todos os nossos projetos de
extensdo, de pesquisa e até de ensino.

Assim, colegas, minimizo a primei-
ra parte da minha desconfianca inicial:
da professora da educacdo basica,
depois da formacgdo, assumir uma
postura desigual. A novel professora

24



pode até mesmo se lancar numa rotina
escolar de forma distanciada de suas
supostas crencas e discursos que osten-
tava enquanto licencianda, todavia, de
dentro e de fora da universidade, sob
um olhar observador critico, valido a
segunda possibilidade: ha vazios e falta
de referéncias na formacdo proposta
pela docéncia universitaria, por isso a
partir do proximo paragrafo, apresen-
tarei a indica¢ao para outro modo de tra-
balho pedagdgico.

Venham comigo no caminho que
tenho construido: ao considerar as de-
nuncias de Freireem 1959 (2003) eas de
Leite, Lima e Monteiro (2009), recorria
trés sinalizacOes que, segundo meu jul-
gamento, sao pertinentes para o en-
frentamento das faltas na docéncia
universitaria. Sdo indicagdes que, em
ultima instancia, tém que ver com a

25



vinculacdo do ensino a realidade, com o
atrelamento das praticas educacionais
aos discursos, com a simultaneidade da
acdo — reflexdo - acdo, com o espirito
curioso de pesquisa concomitante ao
ensino e a gestdao educacional, com o
compromisso histoérico e social das do-
centes e com a constituicao do espaco
legitimo de dialogos/debates entre do-
centes e discentes universitarios e do-
centes da educacao basica.

Da mesma forma, as referidas sina-
lizacdes indicam alguns saberes te-
orico-praticos e competéncias pedago-
gico-didaticas que podem ser aplicados
a docéncia no ensino superior, sobretu-
do nos cursos em que, prioritariamente
trabalhamos, Letras e Pedagogia.

Primeiro, retomemos o proprio
Paulo Freire. Agora a referéncia é ao seu
ultimo livro, publicado em vida Pedago-
26



gia da Autonomia — saberes necessdrios a
prdtica educativa. Nessa obra, Freire
(1996) sinaliza saberes indispensaveis
a pratica docente tanto de educadores
criticos quanto de conservadores; tanto
de universitarios quanto de educacao
basica. Dentre os varios saberes indica-
dos na referida obra, destaco quatro
como indispensaveis:

1°) Saber refletir sobre a pratica. “A
reflexdo critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relag¢do Teoria/Prati-
ca sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo” (Freire,
1996, p. 22);

20) Saber suscitar e cuidar da curio-
sidade no ensino.

O processo de aprender [...] pode deflagrar
no aprendiz uma curiosidade crescente, que

pode torna-lo mais e mais criador. Quanto
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mais criticamente se exerca a capacidade
de aprender tanto mais se constrdi ¢ desen-
volve a curiosidade epistemologica. E a
forga criadora do aprender de que faz parte
a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que
supera os efeitos negativos do falso ensinar.
(Freire, 1996, p. 25);

3°) Saber apreender a realidade. “A
capacidade de aprender, nao apenas
para nos adaptar, mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela in-
tervir, recriando-a, fala da nossa edu-
cabilidade a um nivel distinto do ades-
tramento dos outros animais” (Freire,

1996, p. 69);

£4°) Saber dialogar. “O sujeito que se
abre ao mundo e aos outros inaugura
com seu gesto a relacdo dialégica em
que se confirma como inquietacao e cu-
riosidade, como inconclusao em per-
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manente movimento da Historia”
(Freire, 1996, p. 136).

Como vocés bem conhecem a obra de
Freire, sabem que muitas outras indica-
¢oes sao sinalizadas e apresentadas como
saberes necessarios a pratica educativa.
Pratica esta que tem implicacOes tanto na
docéncia quanto na discéncia.

Segundo, tomei Philippe Perrenoud
(2000), no livro 10 Novas Competéncias
para Ensinar. Nesta obra o autor insiste em
dez grandes familias de competéncias.
Ele mesmo designa competéncia como
‘“uma capacidade de mobilizar recursos
cognitivos paraenfrentar um tipo de situ-
acdo. As competéncias ndo sao saberes,
mas os mobilizam, os integram e os or-
questram” (Perrenoud, 2000, p. 15).

As novas competéncias profissionais
para ensinar, sugeridas pelo referido
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autor, sao todas indicac¢oes para o traba-
lho pedagdgico na perspectiva do didlo-
go e da coletividade. O professor é
sempre alguém que organiza, adminis-
tra, envolve, trabalha e propde trabalho
em equipe. O autor afirma que “a paixao
pessoal ndo basta, se o professor nao for
capaz de estabelecer cumplicidade e so-
lidariedade verossimeis nabusca do co-
nhecimento” (Perrenoud, 2000, p. 38).

Perrenoud diz que todas as compe-
téncias tém forte componente didatico,
mas a competéncia docente de envolver
os alunos em atividades de pesquisa
tem componentes didaticos por exce-
léncia. Ndo teriamos como pensar outro
ou outros modos de trabalho pedagdgico
no ensino superior; ndo teriamos como
caminhar entre ideias diversas com li-
cenciandos; ndo teriamos como estabe-
lecer espacos de didlogos no entorno da
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universidade; sem o componente di-
datico por exceléncia que esta implicito
na competéncia docente de envolver
discentes em problematicas sérias que,
antes de serem problemas para estudos
académicos, fossem problemas de suas
vidas concretas, profissionais, cotidia-
nas. Assim, os discentes estariam, ou
estardo, nas atividades de pesquisa que
darado folego a sua formacdo de qualida-
de.

Em terceiro lugar elegi as indicacoes
de Edgar Morin (2001). Na obra Os sete
saberes necessdrios a educagdo do futuro,
ele discute questoes pertinentes a con-
dicdo humana, ao conhecimento, as in-
certezas e as complexidades da exis-
téncia. Morin complementa o dialogo
convergente com Freire e Perrenoud,
alertando sobre saberes necessarios a
educacao, especialmente o saber
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ensinar as relacdes mutuas e as in-
fluéncias reciprocas. Uma das minhas
crencas educacionais: pensar mutuali-
dade e reciprocidade é imperativo para
pensar a pratica docente a partir do
didlogo, das trocas de ideias. E propor
um outro modo de trabalho pedagdgico.

Dessa forma, colegas, amparei-me
nas matrizes citadas, propus um modo
de trabalho pedagdgico na perspectiva di-
alética e busquei o didlogo entre discentes
universitdrios e docentes do ensino fun-
damental. Como ja informei no inicio
dessa Carta, deixei a cidade de Jequié e
mudei para Jaguaquara, me empenhei
na coordenacao do PARFOR, o qual
acontecia dentro das escolas CBTE e
ERTE’, fato que facilitou o dialogo.

7 A ERTE foi escola-filha do CBTE, criada em
janeiro de 2001, por meio de uma parceria
entre a Convengdo Batista Baiana (CBBA), a
Fundagdo José Carvalho (FJC) e o Governo do
Estado da Bahia (GEB). A FJC deixou a parceria
em 2017 e o GEB em 2023. Atualmente a ERTE
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Desde janeiro de 2001, ano a ano, arqui-
vei cuidadosamente os dados das expe-
riéncias dialogais.

Para socializar com vocés, por meio
dessa Carta, fiz um recorte nos estudos
arquivados em 2011, portanto ha quinze
anos, quando as pesquisas foram reali-
zadas com os discentes do curso de Pe-
dagogia. Op¢ao motivada pelo tanto que
os estudos de outrora atendem as de-
mandas que vém, repetidamente, se
colocando diante de noés, por isso
atuais. Naquele momento, a partir das
minhas inquietacdes, desenhei a se-
guinte problematica: ha possibilidade
de didlogo constante, autorreflexivo e
propiciador de aprendizagens signifi-
cativas entre alunos do curso de peda-
gogia da Universidade Estadual do Su-
doeste da Bahia (UESB) e professoras do

estéd fechada por falta de recursos financeiros.
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Ensino Fundamental da Escola Estadual
Rural Taylor-Egidio (ERTE), no muni-
cipio de Jaguaquara — Bahia?

Esta problematica, foi peca funda-
mental da minha pesquisa, contextua-
lizou o objeto e estabeleceu meu objeti-
vo: buscar um dialogo prazeroso, enri-
quecedor e facilitador de aprendizagens
tanto para os discentes universitarios
quanto para as docentes do ensino fun-
damental.

Realizei a pesquisa bibliografica.
Consultei as referéncias que denuncia-
ram o status quo da docéncia universita-
ria e outras que fizeram sinaliza¢Oes de
praticas alternativas, as quais sugerem
tanto o envolvimento de discentes uni-
versitarios na educacdo basica, quanto
a interagao dos diversos segmentos da
educacdo. Associei a pesquisa biblio-
grafica ado tipo etnografico, estrutura-
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da a partir da abordagem qualitativa,
considerei as atitudes fundamentais
nesse tipo de investigacao que foram:
abertura, flexibilidade, observacao
apurada e interacdo com os atores
sociais envolvidos. A etnografia,
tomada dos antropodlogos pelos educa-
dores, tem como preocupacao central
para estes, o processo educativo
(André, 2003, p. 28).

Dessa forma, estudei o fen6meno do
outro modo de trabalho pedagdgico, na
docéncia universitaria, “em seu acon-
tecer natural” (André, 2007, p.17).
Recorri as técnicas de observacdo parti-
cipante, as entrevistas intensivas apro-
fundadas orais e escritas e analisei os
documentos: Projeto Politico Pedagé-
gico da ERTE, planejamentos de aulas,
relatoérios diarios e das avaliacoes dos
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estudantes, bem como as ementas e
planos de curso da UESB.

Além do uso destas técnicas, o prin-
cipio da interacdo constante entre mim,
pesquisadora, e o objeto pesquisado foi
mantido. Toda énfase foi dada ao pro-
cesso da pesquisa que, enquanto plano
de trabalho aberto e flexivel, possibili-
tou a construcao de novos conceitos e
de novas formas de docéncia pelos dis-
centes e docentes envolvidos.

Os discentes universitarios foram
os vinte e quatro (24) alunos do primei-
ro semestre de 2011, do curso noturno
de pedagogia, matriculados na entao
disciplina Linguistica Aplicada a Alfabe-
tizagdo, hoje, no novo curriculo, Apren-
dizagem da Lectoescrita. Dos vinte e
quatro (24), vinte e um (21) afirmaram
identidade de género do sexo feminino
e trés (03) do masculino. Apenas quatro
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(04), durante o dia, realizavam ativida-
des relacionadas a educagao, os outros
vinte (20) trabalhavam em atividades
outras, como: comércio, escritorio, do-
meéstico e motorista.

As docentes foram as vinte e duas
(22) professoras do ensino fundamen-
tal da Escola Estadual Rural Taylor-
Egidio (ERTE). A escolha desta escola,
dentre os motivos citados na introdu-
cdo, deveu-se também aos fatos: pri-
meiro, ser a Unica da jurisdicdo do
Nucleo Territorial de Educacao (NTE
09) em regime de internato com moda-
lidade pedagdgica de alternancia e que
propunha uma educagdao integral;
segundo, é a inica da referidajurisdicao
que mantinha em 2011, ha quinze (15)
anos, um programa de formacao conti-
nuada in loco dos seus professores e
servidores; terceiro, abertura da equipe
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gestora em receber os discentes da uni-
versidade. Abertura que facilitou o
transito, as trocas, os dialogos e a lo-
gistica necessaria a execucdo do
projeto; e quarto, meu acesso aos seus
espacos.

Colegas, esclarecidos estes pontos,
digo-lhes da importancia do tripé que
sustenta o trabalho universitario.
Quando o ensino, a pesquisa e a exten-
sdo acontecem no chao ensino funda-
mental, temos uma riqueza educacional
inenarravel. Foi por meio do meu
projeto de extensado, intitulado Deman-
das da pedagogia de alternancia, elabo-
rado e executado na ERTE, no periodo
de fevereiro de 2010 a dezembro de
2011, que as vinte e duas (22) docentes
participaram do programa de formacao
continuada in loco e sistematizaram
suas experiéncias pedagdgicas. A siste-
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matizacao das suas narrativas resultou
no livro ERTE por um ser integral, orga-
nizado por Pereira (2011). Este livro foi
o elemento desencadeador do didlogo
com os discentes da UESB.

Os vinte e quatro (24) discentes
leram as vinte e duas (22) narrativas das
docentes, discutiram na universidade,
sem conhecerem as narradoras. Apos
estudos e aprofundamento dos temas
pedagoégicos pincelados pelas docentes,
os discentes recortaram dos escritos
narrativos, essencialmente aqueles re-
ferentes as percepcdes sobre o ato de
ensinar e o ser professora, destacando
0s seguintes:

Falar das experiéncias vividas na escola ¢
também falar de como fui me tornando pro-
fessora. Sei que ser professora ndo ¢ tarcfa
facil... Quando estou dentro da sala de aula

me sinto realizada, feliz, completa. E ¢ ai
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mesmo, dentro da sala de aula, que preten-
do viver muitos momentos da vida, talvez
os melhores. (Santos, C. L. C. In: Pereira,
2011, p. 22).

Acreditar que o aluno pode aprender é a
melhor atitude de um professor. Para che-
gar a um resultado positivo, sempre acredi-
tei em meu trabalho ¢ em meus alunos [...]
eles agradecem pelo meu acreditar que eles
podiam e podem mudar o curso das suas
historias. (Pellegrini, M. C. T. In: Pereira,
2011, p. 32).

A partir das experiéncias vividas na ERTE,
como professora, a cada dia foi aumentan-
do meu amor por cada crianga[...] passei a
pesquisar mais. (Costa, E. C. In: Pereira,
2011, p. 37).

Nao tinha o conhecimento de uma educa-
¢ao que envolvesse o aluno em todos os as-
pectos. Depois de algumas experiéncias,

me senti preparada para assumir a respon-



sabilidade de ser professora regente. (Sou-
za, E. R. In: Pereira, 2011, p. 40).

Sendo professor ajudo pessoas a crescerem
no conhecimento tecnolégico. Tenho muito
o que aprender, a pratica docente tem me
proporcionado este aprendizado. (Santos,
E.In: Pereira, 2011, p. 44).

O principio desta instituicdo ¢ que a vida
ensina mais que a escola, por isso, o centro
do processo de ensino ¢ de aprendizagem ¢
o aluno e a sua realidade. (Silva, I. C. In:
Pereira, 2011, p. 54).

Fiquei impressionada em ser professora e
alfabetizar crian¢as e adolescentes da zona
rural sem preconceitos linguisticos. (Arau-
jo, M. S. In: Pereira, 2011, p. 66).

Aprendi, sendo professora, a ser uma pro-
fessora melhor. (Souza, M. S. In: Pereira,
2011, p. 72).

E encantador o momento em que um aluno
aprende o segredo da leitura. (Gomes, N. O.
In: Pereira, 2011, p. 76).
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Ser professor, aqui, ndo ¢ uma coisa sim-
ples... Ha sentimentos complexos que
transformam alunos em filhos ¢ amigos.
(Miranda, P. E. S. In: Pereira, 2011, p. 79).
Ensinando, descobri o verdadeiro sentido
de ser uma educadora com missdo. (Souza,
S. M. In: Pereira, 2011, p. 85).

Enquanto professora, cres¢o como gente,
como profissional. Estou consciente da ne-
cessidade de constantes leituras para meu
aperfeicoamento na pratica cotidiana em
sala de aula. (Dias, V. S. In: Pereira, 2011,
p- 89).

Nunca passara, enquanto eu viver, o que
esta imersdo educacional fez em mim. Nao
passara a fé na educacdo como possibilida-
de do ser humano exteriorizar sua beleza
interior. Ndo passara a convicgdo de que
esta educagdo s6 acontece se todos os sujei-
tos envolvidos desistirem da resisténcia e
se abrirem ao novo, ao sopro do Divino.
(Pereira, S. S. S. In: Pereira, 2011, p. 14).



Feitos os recortes, os discentes uni-
versitarios foram conhecer, pessoal-
mente, as docentes narradoras das re-
flexdes pedagogicas. Inicialmente,
apresentaram-lhes suas impressoes
acerca de seus escritos e, em momento
seguinte, falaram sobre suas expectati-
vas quanto as praticas pedagogicas que
desenvolviam na ERTE. Também expli-
citaram o desejo de conhecer as expe-
riéncias concretas, pari passu, de pro-
fessoras “romanticas” e crédulas na
educacao, num contexto de descrenca e
descrédito nas politicas educacionais
governamentais, especialmente no
tocante a educagao camponesa.

Companheiras, vocés ndo imagi-
nam quantas foram as apreensoes,
temores e desconfiancas que marcaram
0s primeiros momentos. Depois,
quando enturmados, docentes da ERTE
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com discentes da UESB, dividiram
espacos de sala de aula e de pesquisas.
Os discentes assumiram, em muitos
momentos, a docéncia no ensino fun-
damental, enquanto as docentes tenta-
vam afunilar seus estudos, na escola,
buscando responder suas proprias per-
guntas e as perguntas dos universita-
rios.

Cada nova pergunta impunha novo
espaco e novo tempo de reflexdo. Refle-
x0es demoradas e, as vezes, conflituo-
sas sobre as acoes nos espacos escola-
res. Apods a experiéncia do “ajuntamen-
to” no chao da escola, as reflexdes con-
tinuaram, na unidade escolar, com as
docentes; e na universidade, com os
discentes. Embora os contatos presen-
ciais tenham sido durante um semestre
— primeiro semestre de 2011 — quinze-
nalmente, as trocas, convergéncias e
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divergéncias perduraram até o término
do ano letivo, e possivelmente continu-
em até hoje, quinze anos depois.

Concluida a proposta de interacdo
dialogal, presencial, entre os discentes
da UESB e as docentes da ERTE, estas
ressaltaram a experiéncia como parte
de sua formacdo continuada, afirma-
ram que o ato de ensinar ao outro a ser
professor as remetia as suas préprias
formagoes. Neste sentido, as docentes
da ERTE expressaram a validacao da
experiéncia. Alguns excertos dos seus
depoimentos orais:

Os momentos de formagdo continuada me
levaram a repensar praticas pedagdgicas.
Fui me tornando uma professora melhor.
(Catia Liliana Coelho dos Santos).

Os estudos serviram de suporte para escla-
recer e, com base neles e nas experiéncias

diarias, sentia, a cada dia mais, que era pos-
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sivel formar cidaddos competentes em
qualquer série. (Maria da Conceigdo Trin-
dade Pellegrini).

A partir dos encontros e reflexdes, aprendi
a ser uma professora melhor. (Marta dos
Santos Souza).

Aprendi! Isto na pratica significou assumir
a responsabilidade pela construcao de alter-
nativas viaveis, para que meninos € meni-
nas da zona rural pudessem ter uma educa-
¢do integral, respeitando a sua cultura, o
seu modo de falar, mas também apontando
para novas possibilidades, novos conheci-
mentos, estimulando valores, habilidades e
competéncias. (Nalva Oliveira Gomes).
Estamos em formacgao no sentido de aper-
feicoar nosso trabalho e sermos exemplos
para os educandos da ERTE ¢ da UESB.
Isso me faz ampliar a minha visao de mun-

do e de vida. (Sandra Martins de Souza).



Vocés devem perceber o nivel de re-
flexdes e de trocas. Estes sao alguns dos
depoimentos daquilo que as docentes
da ERTE denominaram de espaco le-
gitimo de aprendizagem do ato de
ensinar e do que é ser professora. En-
quanto dividiam experiéncias e espacos
de salade aula com os estudantes de pe-
dagogia, as docentes eram inquiridas,
expostas as mais diversas indagacdes
sobre seus fazeres pedagogicos e
‘postas em xeque’ em suas convic¢oes.
Eram desafiadas a relacionar teorias e
praticas e explicitar o fenomeno de
transposicao daquelas para estas.

Queridas, como aquela experiéncia
reverberou! Sdo passados quinze anos,
ainda me relaciono com a maioria das
professores da ERTE e com alguns ex-
discentes da UESB, ja formados e traba-
lhando na educacao, todos testemu-
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nham que ninguém saiu o0 mesmo, nem
inquiridores, nem inquiridos, tal qual o
processo que lapida pedras, pressio-
nando-as contra outras superficies e
contra elas mesmas. Os ex-discentes da
UESB, com 0s quais mantenho contato,
além de outras buscas, perseguiam e
perseguem o desvendamento do que
alimentava a crenc¢a na educacao ex-
pressa nas narrativas das docentes da
ERTE.

Enquanto as docentes ressaltaram,
sobretudo, a aprendizagem de ser pro-
fessora, os discentes abriram o leque
das aprendizagens, extrairam quatro
categorias da categoria maior — educa-
¢do - que serdo apresentadas a seguir
com fragmentos de suas falas. Os ex-
certos deram uma amostra daquilo que
os discentes conseguiram construir

48



durante o periodo que estiveram em
contato com as docentes da ERTE.

Apds acompanharem a praxis peda-
gogica e conviverem pari passu com a
realidade escolar, as aprendizagens
foram multiplas. Jamais, dentro da uni-
versidade, distantes do didlogo com a
realidade, dariam conta de conhecer,
discutir e nomear tantas variaveis do
sistema escolar e, talvez mais impor-
tante, conhecer os combustiveis que
geram a motivacao e a crenca das pro-
fissionais fazedoras de diferenca na
contramado da histéria, numa “diminu-
ta esquina” da educacao brasileira.

Para os discentes da UESB, segundo
suas entrevistas orais, os combustiveis
que movimentam os motores das refe-
ridas profissionais foram, especial-
mente: a persisténcia, a resisténcia e o
sentimento de pertenca ao grupo. Ten-
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tarei fazer uma sintese dos depoimen-
tos dos discentes de entao da UESB para
vocés. Considerarei a experiéncia de re-
levancia para um outro pensar a docén-
cia universitaria, especialmente a do-
céncia atrelada as experiéncias forma-
doras fora do campus universitario.

A afirmacao acima se justifica
porque os depoimentos dos discentes
sinalizaram que o dialogo, embora ini-
cialmente causador de incomodos,
apreensoes, nervosismos, medos, inse-
gurangas e ansiedades, lhes instigou a
refletir e fez emergir quatro categorias,
a saber: saberes da gestao escolar;
postura docente e formacao continua-
da; autoconhecimento e docéncia; e
formacdo universitaria.

Sobre a categoria saberes da gestdo
escolar, uma dificil arte dentro da peda-
gogia, as falas pontuaram que a escola
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estava aberta e receptiva a comunidade,
sua organizacao era sentida da guarita
as hortas, da disposicdo das cadeiras
dos estudantes a escuta sensivel que
permitia dialogos claros e comunica-
¢Oes objetivas, por isso a propria sala de
aula foi percebida como espago privile-
giado do processo de ensino e de apren-
dizagem e os planejamentos eram ade-
quados as peculiaridades das turmas,
sempre cuidando da transversalidade
do curriculo. Todos os servidores, inde-
pendentemente de suas funcoes, eram
educadores e planejavam suas ativida-
des. Alguns excertos que validam nossa
sintese:

Despertou-me o desejo de estudar o que
significa ir além dos contetidos curricula-
res. (V. S.)

Aprendi que planejamento ¢ fundamental.

Entendi que todos numa escola precisam
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estar a servico da educacdo: do porteiro a
cozinheira e que os alunos precisam ser res-
peitados nos conhecimentos que levam. (J.
G.S)

Discerni temas como: organizagdo institu-
cional, disciplina de alunos, educagido pu-
blica de qualidade, consciéncia dos traba-
lhadores da educacdo, ser professor apren-
dente. (S. S. G. C.)

Poder viver, na pratica, a pedagogia que
nao exclui o diferente, para nos, futuros pe-
dagogos, foi uma experiéncia impar. O con-
tato direto com a organizacao institucional,
com o respeito humano e com a inclusio
social, nos mostrou que mudangas sdo pos-
siveis. (R. M. A.)

Percebi um siléncio incomum na escola. Si-
léncio propicio ao estudo. Conheci a peda-
gogia de alternancia e aprendi que formar
cidadao deve preceder a formacdo do pro-

fissional. (C. S. S.)



A disposi¢do das carteiras nas salas de aula

era em circulo. (R. S. B.)

Quanto a categoria postura docente e
formacgdo continuada, os universitarios
compararam e verbalizaram a compati-
bilidade do discurso com as praticas
docentes, ressaltando a qualidade da
formacdo que acontecia ha mais de uma
década, por isso o envolvimento das
docentes em todas as acoes da escola e
amaturidade para o enfrentamento das
demandas de uma educagao integral,
freiriana e afetiva, numa pedagogia al-
ternante.

Aprendi com as narrativas dos docentes,
sobretudo com a perseveranga diante dos
obstaculos. Durante a experiéncia de didlo-
go com os docentes ¢ por meio de suas
praticas, entendi o verdadeiro sentido de ser
uma educadora. (G. S. L.)
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Aprendi que é necessario valorizar o espa-
¢o do ensino e aperfeigoar a pratica docen-
te. (E. S. S))

Tocou-me a resisténcia dos docentes para
conseguirem um modelo de escola. (L. R.
S.)

A leitura do Livro ERTE por um ser inte-
gral e a comparagdo das escritas com as
praticas mudou, em mim, conceitos tanto
pessoais quanto profissionais — como futura
pedagoga. (C. N. Q.)

Observei que prevalece o interesse coleti-

vo. (E.B. 0.)

Arespeito da categoria autoconheci-
mento e docéncia, foi ressaltada a obser-
vancia das regras de convivéncia e o de-
senvolvimento do potencial de lideran-
ca para a gestdo da sala de aula e do
ensino. Da mesma forma evidenciado o
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entrelacamento do crescimento pessoal
no profissional.

Trouxe-nos inquietacdo e reflexdes sobre
varios fatores dentro ¢ fora da educagao.
Ressalto: conhecimento de si mesmo, re-
gras de convivéncia, respeito as diferengas,
lideranga de turma etc. (D. F. S. O.)
Aprendi que todos os trabalhadores da ins-
titui¢do escolar devem ser educadores.
Educar exige competéncia e o crescimento
profissional passa, primeiro, pelo cresci-
mento pessoal. (C. M. S.)

Ha dificuldades pedagogicas. Ha tentativa
de supera-la. E muito dificil ser professor,
mas pode ser um oficio de prazer. A educa-
¢do pode ser a ferramenta para um outro
mundo melhor. (N. S. O.)

E, por ultimo, foi enfatizada a
propria formacdo universitdria. Sobre

esta, o realce caiu na possibilidade de
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maior aprendizagem do discente uni-
versitario por meio do dialogo e da con-
vivéncia com o docente da educacao
basica. Dai, atomada de consciéncia das
aprendizagens reciprocas e da relacdo
intrinseca entre teoria e pratica.

Planejar o trabalho pedagodgico contribuiu
para minha formacao académica. Relacio-
nei teoria e pratica. (T. N. G.)

Desenvolvi a capacidade de relacionar teo-
ria e pratica. (E. B. S.)

Percebi, dentro da sala de aula de alunos de
7 ¢ 8 anos de idade, que a teoria para ser
aplicada requer adaptagdes e experiéncias.
Precisamos trabalhar o lado afetivo e pen-
sar até a disposicao das carteiras. Pude per-
ceber, enquanto desenvolvia a pratica, as
bases teoricas do que tenho estudado. (L. B.
S.)
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Colegas, vejam que coisa: dos
pontos destacados pelos discentes uni-
versitarios, o mais focado foi a validade
da relacdo teoria-pratica para a propria
formacdao. Nas entrevistas escritas,
20% dos discentes, repetidamente, re-
feriram-se a aprendizagem de relacio-
nar a teoria com a pratica. Sabemos que
os postulados tedricos consagrados
sdo, sem duvida, excelentes motivado-
res dos pensamentos e das calorosas
discussOes na academia, no entanto,
persiste alacuna do como fazer a trans-
posicdo da teoria para a pratica.

Sabemos, por experiéncia nossa e
dos nossos pares, que compreender
cognitivamente ndo significa estar apto
a praticar. A pratica de qualquer princi-
pio exige competéncias variadas e es-
pecificas, como também exige o assistir
como. Diante da possibilidade de assistir
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como, a discente R.M.A. afirmou: “foi
uma experiéncia impar!”, enquanto
L.B.S. considerou que “a teoria para ser
aplicada requer adaptacdes” e E.B.S. e
T.N.G. celebraram: “desenvolvi a capa-
cidade de relacionar teoria e pratica”.

Embora com maior enfoque o tema
da relacdo teoria-pratica, ndo menos
importantes os outros extraidos da ex-
periéncia. As avaliagdes dos discentes
universitarios, professores que
estavam em formacgao, devem continu-
ar contribuindo com os curriculos dos
NnosSs0S Cursos, porque apontam para
temas e questoes que problematizam e
incomodam a educacdo basica, mas
que, infelizmente, na maioria das
vezes, nao sao visibilizados nos progra-
mas das nossas disciplinas.

Neste momento — 2026 - quando
NnosSos cursos estdo com seus curricu-
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los novos e com grande leque de possi-
bilidades de disciplinas optativas,
alguma (ou algumas) area ha de ocu-
par-se com temas como ‘a receptivida-
de da escola e abertura dos seus espacos
a comunidade’, ‘a participacio do
docenteno todo daescola’, ‘asregras de
convivéncia humana e de lideranca’, ‘a
organizacdo da ambiéncia escolar, in-
clusive da disposicao das carteiras dos
alunos e da cultura da escuta sensivel,
sem silenciamento’, ‘aanterioridade do
crescimento pessoal em rela¢do ao pro-
fissional’, ‘a perspectiva da educagdo
como fonte de esperanca, ainda que
tenha que mover-se na contramao’,
dentre outros contemplados nas quatro
categorias elencadas acima.

Além de contribuirem com temas
para as areas das licenciaturas, os dis-
centes da UESB observaram e ressalta-
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ram trés fatores que podem ter sido os
facilitadores daquilo que chamaram de
“educacdo romantica ou professores
crédulos”, a saber: 1°) a permanéncia
damaior parte do grupo de docentes por
mais de dez (10) anos na mesma escola;
2°) a escola — ERTE — existiu por meio
de parceria do Estado com organizagoes
nao governamentais: Fundacdao José
Carvalho e Convenc¢ao Batista do
Estado; 3°) a equipe diretiva mostrava-
se coesa e com propositos claros e, além
de ter sido a equipe fundadora, estava
na lideranca ha mais de uma década,
embora passando, a cada trés anos, por
novas eleicoes.

Penso, colegas, que os fatores acima
sao dignos de uma olhada mais demo-
rada. Precisam ser mais observados
para, quica, servirem de sinalizacOes
para as escolas publicas. Contudo,
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também penso que nos é devida uma
reflexdao sobre outro modo de trabalho
pedagdgico no ensino superior, espaco
das nossas militancias. Para tanto, re-
tomemos a pergunta feita em 2011,
quando liderei o trabalho socializado
nesta Carta: Ha possibilidade de dialogo
constante, autorreflexivo e propiciador
de aprendizagens significativas entre
alunos do curso de pedagogia da Uni-
versidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB) e professores do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Rural
Taylor-Egidio (ERTE), no municipio de
Jaguaquara — Bahia?

Neste momento, quinze anos
depois do desenvolvimento do plano,
reafirmo, em parte, sim, porque o
dialogo pode ser autorreflexivo e propi-
ciador de aprendizagens significativas,
mas, infelizmente, nao posso afirmar
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sobre sua constancia. Isso implicaria
em assuncao de compromissos de
outras instancias da universidade e da
escola basica.

Contudo, afirmo-lhes que, além de
relevante para as reflexodes dos discen-
tes universitarios, este outro modo de
trabalho pedagdgico oportunizou o ca-
minhar entre as ideias das docentes do
ensino fundamental, reanimando lhes
nas praticas invisibilizadas.

Desta forma, a partir das dentincias
de Freire em 1959 (2003) e Leite, Lima
e Monteiro (2009), podemos anunciar
possibilidades concretas de reflexoes
sobre nossas praticas, de suscitacdo da
curiosidade pedagégica, de apreensdes
darealidade e do didlogo (Freire, 1996).
Insisto em professar a crenca na educa-
¢ao eno ato educativo. Damesma forma
lhes digo que ao denunciar, anuncio que
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na nossa composicao didatica devemos
utilizar o elemento por exceléncia que é
envolvimento dos discentes num
projeto de estudo maior, projeto que va
além dos espacos universitarios, das
quadraturas das suas salas e adentre a
escola da educacdo basica, distante do
campus  universitario (Perrenoud,
2000).

Creiam-me: ndao sou “ingénua”,
nem pessoa “facil crédula”, sei que ha
tensoes em nossos cotidianos e perple-
xidades diante dos novos problemas
que se nos apresentam. Todavia, con-
vido-lhes a fazer uma pausa com o
anuncio da possibilidade de discentes
universitarios e docentes da educacdo
basica relacionarem-se mutuamente e
sofrerem influéncias reciprocas
(Morin, 2001). Enquanto aqueles
podem levantar temas de pertinéncias
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para suas discussdes académicas, estes
podem melhorar suas praticas. Todos
fora do lugar de conforto. Todos par-
ticipes da extensdo universitaria, con-
vocados a pesquisa, movimentando o
ensino.

Escrevi essa Carta porque trago
comigo a mesma dor sentida por
Simone Weil (apud, Han, 2025:8) “Para
mim é uma grande dor temer que o0s
pensamentos que desceram até mim
possam estar condenados a morte pelo
contagio da minha insuficiéncia e
minha miséria”.

Meu abrac¢o com renovada esperan-
¢a em nossa profissao,

Sonilda Smpawg

8 Professora Assistente, lotada no DCHL,
UESB, Campus Jequié.
sonildasampaiosantospereira@egmail.com
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